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Abstract

From the point of view of religious upbringing the issue of confessionality is very sig-
nificant. According to the General Directory for Catechesis: “The confessional character
of religious instruction in schools, in its various focuses, given by the Church in different
countries is an indispensable guarantee offered to families and students who choose such
teaching”. At present few Germans are interested in the problem of confessional differ-
ences between Christians though many of them identify themselves with Christianity, its
customs, or commandments. Religious upbringing is based on confessionality and specific
reference to the community of believers, both in the personal (a testimony of the teacher
of faith) and material sense (transmission of confessionally determined contents). It not so
obvious for everyone. Some think that in the pluralistically oriented “school for everyone”
confessional division cannot be present. Contemporarily, speaking about confessionality
of those classes frequently faces the accusation of non-tolerance or returning to “Church
indoctrination” on the ground of the public system of education. Superficially understood
ecumenism frequently connected to religious ignorance, subjectivism, and relativism lead
to the decline of the sense of confessional distinctiveness and indifference to crucial con-
fessional dissimilarities. The article reminds us significant questions related to the dilemma
of confessionality of the school teaching of religion in Germany and therefore understand-
ing of the word “confessionality” and its historical, legal, and practical references. It is
worth reminding that there is no general (non-confessional) Christianity and confessional
upbringing is consistent with the rights entitled to both families and children.

Keywords: catechesis, the school teaching of religion, confessionality, Catholic Church,
Germany.

Streszczenie

Z punktu widzenia wychowania religijnego zagadnienie konfesyjnosci jest bardzo istotne.
Wedtug Dyrektorium ogélnego o katechizacji: ,,Charakter wyznaniowy nauczania religii
w szkole, prowadzonego przez Kosciot zgodnie ze sposobami i formami ustalonymi w po-
szczegblnych krajach, jest wigc nieodzowng gwarancja dang rodzinom i uczniom, kto-
rzy wybieraja takie nauczanie”. Wspotczesnie niewielu Niemcow zajmuje problem réznic
wyznaniowych pomigdzy chrzescijanami, cho¢ ciagle wielu identyfikuje si¢ z chrzescijan-
stwem, z jego zwyczajami czy przykazaniami. Wychowanie religijne opiera si¢ na konfesyj-
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nosci, na konkretnym odniesieniu do wspolnoty wierzacych, zarowno w znaczeniu osobo-
wym ($wiadectwo nauczyciela wiary), jak i materialnym (przekaz konfesyjnie okreslonych
tresci). Nie dla wszystkich jest to takie oczywiste. Niektorzy uwazaja, ze w pluralistycznie
zorientowanej ,,szkole dla wszystkich” nie moze mie¢ miejsca podzial wyznaniowy. Mo-
wienie wspotczesnie o konfesyjnosci tych zajec spotyka si¢ czgsto z zarzutem nietolerancji
czy tez powrotu do ,,koscielnej indoktrynacji” na gruncie powszechnego systemu edukacji.
Plytko rozumiany ekumenizm potaczony czgsto z religijng ignorancja, subiektywizmem
i relatywizmem prowadza do zaniku poczucia odrgbnosci wyznaniowej, do zobojetnienia
wobec istotnych rdznic wyznaniowych. W artykule zostaly przypomniane istotne kwestie
zwiazane z dylematem konfesyjnosci szkolnego nauczania religii w Niemczech, a wigc
rozumienie stowa ,.konfesyjnos¢” oraz jego historyczne, prawne i praktyczne odniesienia.
Warto przypominaé, ze nie ma chrzescijanstwa ogolnego (akonfesyjnego), a wychowanie
konfesyjne jest zgodne z prawami przystugujacymi zar6wno rodzicom, jak i dzieciom.

Slowa kluczowe: katecheza, szkolne nauczanie religii, konfesyjnos¢, Kosciot katolicki,

Niemcy.

Z punktu widzenia wychowania religijnego zagadnienie konfesyjnosci jest
bardzo istotne. W opublikowanym w 1997 r. przez Kongregacj¢ ds. Duchowien-
stwa Dyrektorium ogolnym o katechizacji kwestia ta zostata postawiona wyraz-
nie. Dokument wspomina o réznych formach, jakie w poszczegdlnych krajach
na mocy porozumien mi¢dzy panstwem i Kosciotem przybrato nauczanie religii.
W sposob jednoznaczny i niepodwazalny wymienia konfesyjnosc¢ jako konieczny
warunek w nauczaniu religii: ,,Charakter wyznaniowy nauczania religii w szkole,
prowadzonego przez Koscidt zgodnie ze sposobami i formami ustalonymi w po-
szczegolnych krajach, jest wiec nieodzowng gwarancjg dang rodzinom i uczniom,
ktorzy wybierajg takie nauczanie™'. Cytujac stowa Jana Pawta 11, Dyrektorium
przypomina granice eklezjalnego nauczania religii, a takze wskazuje na motywy
takiego nauczania: ,,Uczniowie majg prawo do prawdziwego i pewnego ucze-
nia si¢ religii, do ktoérej przynaleza. To ich prawo do glebszego poznania osoby
Chrystusa 1 cato$ci przekazanego przez Niego oredzia zbawczego nie moze by¢
pomniejszane™.

Wspotczesnie niewielu Niemcow zajmuje problem roéznic wyznaniowych po-
miedzy chrzes$cijanami, cho¢ ciggle wielu z nich identyfikuje si¢ z chrzescijan-
stwem, z jego zwyczajami czy przykazaniami. Tymczasem nie istnieje ,,0g0Ine
chrzescijanstwo”. Trudno jest zdefiniowa¢ chrzescijanina bez odwotania si¢ do
konkretnych wspolnot, a te zwigzane sg z okreslong opcja wyznaniowg®. Wy-
chowanie religijne opiera si¢ na konfesyjnosci, na konkretnym odniesieniu do
wspolnoty wierzacych, zarbwno w znaczeniu osobowym ($wiadectwo nauczy-
ciela wiary), jak i materialnym (przekaz konfesyjnie okre§lonych tresci). Nie dla
wszystkich jest to takie oczywiste. Niektorzy uwazaja, ze w pluralistycznie zo-

! KONGREGACIA DS. DUCHOWIENSTWA, Dyrektorium ogdlne o katechizacji, Watykan 1997, nr 74.

2 JaN Pawee 11, Przeméwienie do uczestnikéw Sympozjum zorganizowanego przez Rade Konferen-
¢ji Episkopatu Europy na temat nauczania religii katolickiej w szkole publicznej (15 kwietnia 1991), w:
Insegnamenti di Giovanni Paolo 11 14 (1991) 1, 780-781.

3 Por. H. Fox, Kompendium Didaktik Katholische Religion, Miinchen 1986, 36nn.
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rientowanej ,,szkole dla wszystkich” nie moze mie¢ miejsca podzial wyznaniowy.
Mowienie wspotczesnie o konfesyjnosci tych zaje¢ spotyka sie czgsto z zarzutem
nietolerancji czy tez powrotu do ,,koscielnej indoktrynacji” na gruncie powszech-
nego systemu edukacji. Co wiecej, problem konfesyjnosci to nie tylko kwestia
chrzescijanstwa, lecz takze obecnosci w Europie Zachodniej coraz liczniejszej
grupy niechrzescijan, przede wszystkim rosngcej liczby imigrantow. Niektorzy
z nich, zyjac na specyficznej granicy kultur, religii i jezykow, chcieliby (np. w ra-
mach szkolnego nauczania) pozna¢ tradycje religijne kraju, w ktorym zyja. Z per-
spektywy multireligijnej zasada konfesyjnosci w nauczaniu religii coraz czgsciej
bywa podwazana badz interpretowana w zbyt szerokim sensie®.

Nielatwa dyskusja na temat konfesyjnosci szkolnej lekcji religii ma swoja
dtuga historig. Bylta i jest podejmowana przez licznych specjalistow. Temat jest
trudny tak ze wzgledu na skomplikowane aspekty teoretyczne, jak i praktyczne.
Czgsto problem konfesyjnosci bywa niewlasciwie rozwigzywany przez powierz-
chownie rozumiany ekumenizm. W Niemczech myslenie ekumeniczne rozsze-
rza si¢ na obszar konkretnych dziatan i sami niemieccy teolodzy przyznaja, ze
praktyka ekumeniczna zwtaszcza na poziomie wspotpracy konkretnych parafii
katolickich 1 protestanckich posunetla si¢ tak daleko, ze nie tylko wyprzedzita
o wiele lat dokumenty ekumeniczne, lecz w poszczeg6dlnych przypadkach zatarta
jakiekolwiek granice wyznaniowe. Sg tacy, ktorych nie dziwi juz katolicka Msza
sw. w miejsce ewangelickiej Liturgii Stowa, wspolne nabozenstwa z kanonami
z Taizé, rozaniec zastgpowany biblijng prelekcja. Ptytko rozumiany ekumenizm
polaczony czgsto z religijng ignorancja, subiektywizmem i relatywizmem prowa-
dza do zaniku poczucia odrgbno$ci wyznaniowej, do zobojetnienia wobec istot-
nych skadinad r6znic wyznaniowych’®. W obecnym tekscie zostang przypomniane
istotne kwestie zwigzane z dylematem konfesyjnosci szkolnego nauczania religii
w Niemczech, a wigc rozumienie stowa ,.konfesyjnos$¢” oraz jego historyczne,
prawne i praktyczne odniesienia.

1. Etymologiczne znaczenie konfesyjnoSci i jej historyczne uwarunkowania

Rozwazajac problematyke zwigzang z konfesyjnoscig szkolnego nauczania
religii, warto przypomnie¢ istotne rozréznienie mi¢dzy ,.konfesyjnoscig” a ,,kon-
fesjonalizmem”. Etymologicznie slowo ,,konfesja” pochodzi od confessio (tac.
wyznanie, przyznanie). Lacinski rdzen zachowat si¢ takze w wyrazie niemiec-

4 Por. U. HeMEL, Quando stato e chiesa collaborano nella scuola di tutti: la situazione dell’inse-
gnamento religioso nella Repubblica Federale Tedesca, ,,Religione e scuola” 13 (1984-1985) z. 7, 309.

5 Por. R. CHALUPNIAK, Konfesyjnos¢ nauczania religii. Zarys problematyki, ,,Paedagogia Chri-
stiana” 3 (2000) nr 2 (6), 32.
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kim (Konfession). Czasownikowa forma oznacza ,,przyznac si¢”, ,,wyznac”.
Jako przymiotnik stowo ,,konfesyjny” oznacza ,,wyznaniowy”, ,,ztaczony z okre-
slonym wyznaniem”. Stowo confessio w jezyku niemieckim nie jest $cisle po-
wigzane z wyrazem Konfession. Blizsze jest z pewnoscig okreslenie Bekenntnis
jako ,,wyznanie”, ,,o$wiadczenie si¢”, ,,opowiedzenie za”. W dzisiejszym jezyku
niemieckim wyrazenie Konfession okresla nie tyle biblijno-teologiczne zadekla-
rowanie si¢ za wiarg chrzescijanska, co raczej przyznanie si¢ do okreslonego
Kosciota chrzescijanskiego®. Jednakze niewtasciwe bytoby sprowadzenie zna-
czenia stowa Konfession wylacznie do jego jurydycznych tresci (tym bardziej
tych z czaséw Reformacji i Kontrreformacji). Historycznie, psychologicznie i so-
cjologicznie, a takze w najglebszym swym ontologicznym wymiarze’, mowiac
o konfesji czy konfesyjnosci, trzeba odwotac¢ si¢ do wyznania wiary nie tylko
w znaczeniu ogdlnego przyznania si¢ do chrze$cijanstwa, ale w postaci opowie-
dzenia si¢ za konkretng jego postacia, chrzescijanstwa zwigzanego z okreslong
wspolnotg wiary®. W drugiej potowie XX w. wielu teologdéw domagato si¢ odej-
Scia od ,,konfesjonalizmu”, czyli zamkni¢cia si¢ na inne wyznania (,,zburzenia
bastionow”, niem. Schleifung der Bastionen — H. Urs von Balthasar), tworzac
w ten sposob podstawy pod migdzywyznaniowy dialog. Znamienne jest przej-
Scie z teologii kontrowersji (Kontroverstheologie) do teologii ekumenicznej
(Okumenische Theologie)’. W ten sposéb stowo ,.konfesyjnosé” zwiagzato sie
z podwojnym znaczeniem: z jednej strony, negatywnie, mozna byto ja okresli¢
jako ,konfesjonalizm”, czyli che¢ dominacji danego wyznania i wynikajace
z takiej postawy zamkniecie na wartosci reprezentowane przez inne wyznania;
z drugiej strony konfesyjnos$¢ posiadata swe znaczenie pozytywne, okreslajace
szacunek dla $wiatopogladowego zréznicowania przy odnajdywaniu i poglebia-
niu wartosci zwigzanych z wlasnym wyznaniem'®. W Niemczech problem kon-
fesyjnosci wigze si¢ z istnieniem dwoch silnych odtamow chrzescijanstwa, ktore
na mocy ustalen jurydycznych posiadajg prawo wychowania mtodych pokolen
w wyznawanej przez siebie wierze. Powszechna jest akceptacja konfesyjnosci
jako otwarcia na innych, przy zachowaniu wlasnej specyfiki.

¢ Por. H. v. MaLLINCRODT, Konfessioneller Religionsunterricht in der Schule. Anmerkungen zur
Synodenvorlage ,, Der Religionsunterricht in der Schule*, KB 98 (1973), 570-571.

7 Por. F. RotH, Spektrum des Religionsunterrichts: Konfessioneller Religionsunterricht, ChPB 87
(1974) nr 6, 250-251.

§ 'W. BARTHOLOMAUS, Einfiihrung in die Religionspddagogik, Miinchen 1982, 186-191.

° Por. R. PADBERG, Entkonfessionalisierung des Religionsunterrichts. Zur Frage des Religionsun-
terrichts an dffentlichen Schulen, Paderborn 1973, 15-17.

10 Por. R. CHALUPNIAK, Konfesyjnos¢ nauczania religii, 34-35.
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Chcac zglebi¢ znaczenie konfesyjnosci religijnego nauczania w szkole, warto
odwota¢ si¢ do pewnych wydarzen historycznych!'. W Niemczech o szkolnym
nauczaniu religii mowi si¢ od XVI w., czyli od czasu wprowadzenia programow
i podrecznikow szkolnych. Jako przedmiot szkolny lekcja religii ma swdj pocza-
tek w czasach Reformacji'? i zawsze zwigzana byta z konkretnym wyznaniem".
Zgodnie z zasadg cuius regio, eius religio poszczegodlne wyznania posiadaty na
danym terenie ,,monopol szkolny” zwigzany z okreslonym nauczaniem religij-
nym. Owczesne katechizmy powstawaty na potrzeby religijnej edukacji okre-
slonych wyznan. Lekcja religii byta nie tylko uznana jako odrebny przedmiot
szkolny, lecz takze wigzata si¢ z okreslong konfesja, wyraznie oddzielajac si¢
od innych. Zasadniczym celem szkolnego wychowania byla ,,prawowierna”
wiara zgodna z doktryng danej wspolnoty religijnej. Pierwsze proby ,,odkon-
fesyjnienia” lekcji religii miaty miejsce w okresie O$wiecenia i zwigzane byly
z upanstwowieniem szkot. Tzw. ,,Filantropii” (np. Johann Bernhard Basedow,
Joachim Heinrich Campe, Christian Gotthilf Salzmann, Friedrich Eberhard von
Rochow) chcieli ograniczy¢ wplyw Kosciota na szkoty publiczne. Trescig lekcji
religii nie miaty by¢ odtad chrzescijanskie prawdy wiary, nauka i ryty Kosciota,
ale religia naturalna (natiirliche Religion) 1 moralno$¢ oparta na rozumie (ver-
niinftige Sittlichkeit). Jako propozycje pierwszej opracowanej ,,ponadwyznanio-
wej” lekcji religii (iiberkonfessioneler Religionsunterricht) podaje si¢ wydang
w 1786 r. ksigzke Johanna Georga Federa Uber den Unterricht verschiedener
Religionsgenossen in gemeinschaftlichen Schulen'. Zamiary racjonalistow nie
zdobyty jednak popularnos$ci, skutkiem czego w szkotach publicznych pozosta-
ly konfesyjne lekcje religii. W Prusach sad tego kraju (4ligemeine Landrecht)
w 1794 1. wprowadzit powszechny obowigzek szkolnictwa razem z konfesyjng
organizacjg nauczania religii. Wychowanie religijne w szkole pozostato w dal-
szym ciggu sprawa okreslonego Kosciota. W mocno podzielonym wyznaniowo
regionie Herzogtum Nassau w 1817 r. przy wprowadzaniu Simultanschulen przez
edykt szkolny utworzono ,,ponadwyznaniowe” nauczanie religii obok w dalszym
ciggu istniejacych lekcji konfesyjnych. Ten model nie utrzymat si¢ dtugo i zostat
w 1846 r. zaniechany's. Podobne proby podejmowali jednak inni, np. w 1830 r.
w Berlinie na pewien czas wprowadzono migdzykonfesyjng lekcje religii (inter-
konfessioneler Unterricht). W 1848 r. F.A.W. Diesterweg w swych wyktadach

' Por. J. HOFMEIER, Kleine Fachdidaktik Katholische Religion, Miinchen 19842, 45; C. ROGOWSKI,
Koncepcje katechetyczne po Soborze Watykanskim 11, Lublin 1997, 29.

12°W. LANGER, Konfessioneller Religionsunterricht, w: D. ZiLLEsSEN (red.), Religionspddagogi-
sches Werkbuch, Frankfurt — Berlin — Miinchen 1972, 15.

3 H. Fox, Kompendium, 37.
4 Tamze, 38.

15 Tamze.
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opowiedziat si¢ za lekcja bikonfesyjna (bikonfessioneler Unterricht), w ktorej
roznice wyznaniowe miaty by¢ tolerowane's. Wszystkie tego typu wystapienia
nie zyskaty wielu zwolennikow, w zwigzku z czym od potowy XIX w. do lat 60.
XX w. (poza nielicznymi wyjatkami) zasada konfesyjnosci w nauczaniu religii
byta $cisle przestrzegana'’. Lekcja religii byta — zarowno w szkotach niekonfe-
syjnych, jak i koscielnych — katolicka albo ewangelicka.

W latach Soboru Watykanskiego II i bezposrednio po nim w Niemczech na
nowo rozgorzata dyskusja na temat miejsca religii w szkole publicznej. Spiera-
no sie o nature i cele religijnego nauczania. Owczesng sytuacje do$é stanowczo
okreslano jako kryzysowa, czgsto powotujac sie na rozpowszechnione w tym
czasie wyniki badan empirycznych. Propozycje zmian ptynely zarowno ze strony
pedagogdéw ewangelickich, jak i katolickich. Wielu z nich opowiadato si¢ za roz-
dzieleniem lekcji religii od katechezy eklezjalnej i pozbawienia szkolnych zajeé¢
wymiaru konfesyjnego.

2. Konfesyjno$¢ szkolnej lekcji religii gwarantowana w niemieckiej Konsty-
tucji i potwierdzona koS$cielnym prawodawstwem

Wedhug Konstytucji Republiki Federalnej Niemiec: ,,Lekcja religii jest
w szkolach publicznych, z wyjatkiem szkét bezwyznaniowych, zwyczajnym
przedmiotem szkolnym. Nie ograniczajac panstwowego prawa nadzoru, zaj¢cia
te prowadzone sg zgodnie z podstawowymi zasadami okreslonych wspolnot reli-
gijnych. Zaden nauczyciel nie moze by¢ przymuszony do prowadzenia lekcji re-
ligii wbrew wtasnej woli”'®. W tym podstawowym dokumencie nie pojawito si¢
wprost stowo ,.konfesyjnos$¢”. Prawodawcy okreslili jedynie, iz nauczanie religii
w szkole powinno dokonywac¢ si¢ wedlug podstawowych zatozen okre$lonych
wspolnot religijnych, czyli np. w przypadku religii katolickiej — wedtug zalozen
Kosciota katolickiego. Lekcje religii powinny by¢ prowadzone konfesyjnie, co
oznacza, ze nie chodzi tylko o informacje o danym wyznaniu, lecz o przekaz
jego podstawowych prawd w sposob prawdziwy i zobowigzujacy. Do tak rozu-
mianej lekcji religii odpowiedzialnos¢ za tre$¢ moga podjaé wytacznie okreslone

16 R. MokroscH, Thesen zur zukiinftigen Gestalt des Religionsunterrichts, ,,Religionspddagogi-
sche Beitrdge” 42 (1999), 131-134.

17 Por. R. CHALUPNIAK, Konfesyjnosé nauczania religii, 38-39; TENZE, Miedzy katechezq a reli-
gioznawstwem. Nauczanie religii katolickiej w szkole publicznej w Niemczech w latach 1945—-2000,
Opole 2005, 35-36.

8 Por. art. 7 pkt 3: Der Religionsunterricht ist in den dffentlichen Schulen mit Ausnahme der
bekenntnisfreien Schulen ordentliches Lehrfach. Unbeschadet des staatlichen Aufsichtsrechts wird
der Religionsunterricht in Ubereinstimmung mit den Grundsdtzen der Religionsgemeinschafien er-
teilt. Kein Lehrer darf gegen seinen Willen verpflichtet werden, Religionsunterricht zu erteilen.
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wspolnoty religijne. Panstwo moze jedynie wowczas zaakceptowac konkretny
program nauczania religii, jezeli wczesniej zaaprobowata go okreslona wspdlno-
ta religijna'.

W niemieckiej Konstytucji, w aktach prawnych krajow zwigzkowych, w prze-
pisach szkolnych, w umowach pomig¢dzy poszczegolnymi landami i Ko$ciotami
(konkordaty), a takze w dokumentach kos$cielnych nauczanie religii w Niem-
czech okreslone zostato jako konfesyjne. Oznacza to, ze bioracy w niej udziat
(nauczyciele i uczniowie) powinny przynaleze¢ do jednego wyznania, a takze ze
plany nauczania (cele, tre$ci) powinny by¢ zgodne z nauczaniem danej wspol-
noty religijnej i tworzone przy jej aktywnej wspotpracy®. Prawnicy niemieccy
dostrzegali pod wzglgdem organizacyjnym i dydaktycznym mozliwo$¢ prowa-
dzenia nauczania religii wylgcznie w formie konfesyjnej. Sytuacja szkolno-poli-
tyczna oceniona zostata w ten sposob, ze odkonfesyjnienie lekcji religii prowa-
dzitoby wprost do wykluczenia jej poza przedmioty szkolne i dalsza wspolpraca
na tym polu Kosciotoéw i panstwa bytaby niemozliwa. Podobnie oceniali sytuacje
przedstawiciele koscielni, twierdzac, ze konfesyjnos¢ lekcji religii jest jej cechg
podstawowg?'. ,,Chrze$cijanska wiara przezywana jest w konkretnym Kosciele,
nauczanie religii zasadniczo musi opierac si¢ o konfesyjnos¢, czyli by¢ odrebnie
prowadzona dla uczniow i uczennic katolikéw i protestantow”?2.

Jak podkreslali autorzy sprawozdania z 2002 r., dotyczacego szkolnego na-
uczania religii katolickiej, odniesienie wychowania religijnego do Kosciota,
jego prawd wiary i moralnosci jest dla tych zaje¢ konstytutywne. Z tego powodu
szkolne nauczanie religii katolickiej wyraznie okreslone jest jako konfesyjne. Ma
by¢ wprowadzeniem w kos$cielng tradycje i wspdlnote. Dlatego tez konieczne
jest — jak podkreslaja autorzy — powigzanie tych zaje¢ ze srodowiskami, gdzie
wiara jest przezywana (z parafig, wspolnotami zakonnymi, dziatalno$cig charyta-
tywng Kosciota)?. Podobnie niemieccy prawnicy dostrzegali pod wzgledem or-
ganizacyjnym i dydaktycznym mozliwos¢ prowadzenia nauczania religii wytacz-
nie w formie konfesyjnej. Sytuacja szkolno-polityczna oceniona zostata w ten
sposob, ze odkonfesyjnienie lekcji religii prowadzitoby wprost do wykluczenia
jej poza przedmioty szkolne i dalsza wspotpraca na tym polu Kosciotéw 1 pan-

19 Por. B. PieroTH, Die verfassungsrechtliche Zuliissigkeit einer Offnung des Religionsunter-
richts, w: R. GOLLNER, B. TrRocHOLEPCZY (red.), Religion in der Schule? Projekte — Programme —
Perspektiven, Freiburg 1995, 222-237; por. R. CHALUPNIAK, Miedzy katechezq a religioznawstwem,
352.

2 H. Fox, Kompendium, 39.
2 Tamze.

22 Erkldrung der Deutschen Bischofskonferenz zu Fragen des katholischen Religionsunterrichts in
der Schule z 3 stycznia 1970; por. H. Fox, Kompendium, 39.

23 Por. SEKRETARIAT DER STANDIGEN KONFERENZ DER KULTUSMINISTER DER LANDER IN DER BUNDESRE-
PUBLIK DEUTSCHLAND (red.), Zur Situation des Katholischen Religionsunterrichts in der Bundesre-
publik Deutschland, Berlin 2002, 19.
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stwa bytaby niemozliwa. Podobnie oceniali sytuacj¢ przedstawiciele koscielni,
twierdzac, ze konfesyjnos¢ lekcji religii jest jej cecha podstawowg®.

Biskupi niemieccy wielokrotnie wypowiadali si¢ na temat konfesyjnosci
szkolnych lekcji religii. Juz w 1970 r. podkreslali, Ze ,,chrze$cijanska wiara prze-
zywana jest w konkretnym Ko$ciele, nauczanie religii zasadniczo musi opiera¢
sie o0 konfesyjnos¢, czyli by¢ odrebnie prowadzone dla uczniéw i uczennic kato-
likow i protestantdéw”*. Na Synodzie w 1974 r. biskupi niemieccy w dokumen-
cie Lekcja religii w szkole (Der Religionsunterricht in der Schule) odwotali si¢
do ,,dydaktycznego” trojkata: nauczyciel — tre$¢ — uczen®®. Zdaniem H. Foxa,
koniecznym nastepstwem jest podwazenie homogeniczno-konfesyjnej triady
(konfessionelle Homogenitit der Trias), gdyz wyznaniowa lekcja religii wymaga
konfesyjnego powigzania nauczyciela, catej tresci i wszystkich uczniéw. Wedtug
dokumentu synodalnego: ,,Do konfesyjnosci nalezy orientacja tresci, nauczycie-
li i w zasadzie takze uczniéw na jednym wyznaniu” (Zur Konfessionalitiit ge-
hort die Orientierung von Lehre, Lehrern und in der Regel auch der Schiiler am
gleichen Bekenntnis — nr 3.4). A wczesniej jeszcze: ,,W lekcji religii w szkole
publicznej nauczyciel, tres¢ 1 w zasadzie takze uczniowie powinni przynaleze¢
do jednego wyznania” (Im Religionsunterricht der oftentlichen Schule (sollen)
Lehrer, Lehre und in der Regel auch die Schiiler in einer Konfession beheimetet
sein —nr 2.7.4). Innymi stowy, jak komentowat H. Fox, dla Synodu konfesyjna
jedno$¢ uczniéw nie byla nieodzowna. Byta wprawdzie ,,w zasadzie” oczekiwa-
na, ale byto takze mozliwe, ze uczniowie niekatolicy nie byliby wykluczani z ka-
tolicko-wyznaniowej lekcji religii. W ten sposob wszyscy (wierzacy, poszukuja-
cy, niewierzacy) stali si¢ potencjalnymi odbiorcami szkolnego nauczania religii.
Konfesyjnosc¢ zostata ukazana jako co$ wiecej niz tylko przynaleznos¢ do danego
Kosciota na podstawie przyjetego w nim chrztu?’.

Znaczenie konfesyjnosci szkolnej lekeji religii podkreslono w tekscie Die
bildende Kraft des Religionsunterrichts. Zur Konfessionalitdit des katholischen
Religionsunterrichts z 1996 r. Powstanie dokumentu taczyto si¢ z opublikowa-
niem przez Evangelische Kirche in Deutschland (EKD) wskazan pt. Identitdt und
Verstindigung z 1994 r. oraz dyskusja wokot wprowadzenia do szkoty w Bran-
denburgii nowego przedmiotu religioznawczego — LER?. Doceniajac dotych-

2 H. Fox, Kompendium, 39.

2> DEUTSCHE BISCHOFSKONFERENZ, Bischdfliche Erkldrung zum Religionsunterricht (3.01.1970);
por. H. Fox, Kompendium, 39.

2 Der Religionsunterricht in der Schule. Ein Beschluf3, w: Gemeinsame Synode der Bistiimer in
der Bundesrepublik Deutschland. Offizielle Gesamtausgabe, t. 1, Freiburg 1978, 123—152.

2" H. Fox, Kompendium, 41.

2 Por. K. LEaMANN, Vorwort, w: SEKRETARIAT DER DBK (red.), Die bildende Kraft des Reli-
gionsunterrichts. Zur Konfessionalitdt des katholischen Religionsunterrichts (dalej: BKR), Bonn
1996, 5-8.
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czasowe wysitki ekumeniczne i wspotprace miedzy przedstawicielami réznych
wyznan, biskupi ponownie przypomnieli, ze ekumenizm nalezy rozumie¢ jako
postepujace i zgodne, wzajemne odnoszenie si¢ do siebie réznych wyznan przy
zachowaniu koscielnej tozsamoéci, a nie jako ich ,,stopienie sie” (Okumene ist
bei Wahrung der kirchlichen Identitdit als wachsend friedliche, wechselseitige Be-
ziehung zu verstehen, nicht als Verschmelzung unterschiedlicher Konfessionen)®.
Biskupi przypominali, ze zadaniem tych zaje¢ jest m.in. zrozumienie innych, co
mozliwe jest tylko wowczas, kiedy zostaje zachowany ich konfesyjny charak-
ter przy jednoczesnym ekumenicznym otwarciu (in okumenischer Offenheit).
Myslac o ksztatcie tych lekcji, przewidywali okazyjne i wzajemne zaproszenia
oraz dyskusje z przedstawicielami innych religii 1 wyznan. Tylko w taki sposob
réznice nie mialy by¢ zatarte, lecz dostrzezone i zaakceptowane. Rownoczesnie
takie podejscie miato by¢ okazja do przezwyciezenia stereotypoéw i unikania
konfliktow. Zdaniem biskupow, nie powinno by¢ problemem dzielenie klasy na
rézne konfesyjne grupy podczas osobno prowadzonych lekcji religii, gdyz taka
praktyka stosowana jest takze w odniesieniu do innych szkolnych przedmiotow,
np. lekeji jezykow obeych. Biskupi podkreslali, ze gdyby lekcja religii miata by¢
jedna dla wszystkich, wowczas nie wiadomo by bylo, kto jest odpowiedzialny
za tres$¢ takich zaje¢ — czy panstwo, ktore okreslito si¢ jako neutralne swiatopo-
gladowo, czy tez wszystkie wspdlnoty religijne, ktérym bytoby trudno dojs¢ do
okreslonego konsensusu (jako przyktad podano réznice w definicji ,,religii” wy-
stepujace migdzy islamem i chrzescijanstwem)*. Biskupi podjeli takze argument
przeciwnikow konfesyjnej lekcji religii, wedlug ktorego coraz mniej uczniow
posiada odniesienie do Kosciota. Biskupi odpowiadali, ze wlasnie w takiej sy-
tuacji wymaga si¢ od neutralnie okreslonego panstwa, by umozliwilo uczniom
konfesyjng edukacje religijng, a takze by takie zaj¢cia byly otwarte na uczniow
niezwigzanych z zadnym wyznaniem 1 religia, ktoérzy jednak chcieliby poznac
odpowiedzi wynikajace z wiary na podstawowe pytania dotyczace zycia. W ten
sposob lekcja religii wnosi wtasny wktad w ogolng edukacje. Biskupi potwierdzi-
li, ze takze uczniowie innych wyznan i religii (np. Kosciot prawostawny, judaizm
czy islam) maja prawo do edukacji religijnej w niemieckiej szkole publicznej*'.
W dokumencie Die bildende Kraft des Religionsunterrichts caty piaty rozdziat
poswiecono zagadnieniu konfesyjnosci szkolnej lekcji religii, ukazujac, ze nie
chodzi tu o jakie$ zacie$nione myslenie na temat wlasnego wyznania (Konfessio-
nalismus), lecz o pozytywne okre$lenie sie i przyznanie do wyznawanej wiary>2.

¥ Por. BKR — Eine Einladung.
3 Por. BKR 1.3.
31 Por. BKR 1.3.
32 Por. BKR 5.1.
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Z zagadnieniem tym taczy si¢ takze ekumenizm. Biskupi odwotali si¢ do Soboru
Watykanskiego Il oraz do inicjatyw Jana Pawta II i jego encykliki Ut unum sint
z 1995 r., podkreslajac, iz wspodtczesnie ekumenizm musi cechowac nie tylko
modlitwa i dialog, lecz takze praktyczna wspolpraca (np. wspolnie opracowane
zbiory modlitw i piesni). W roznych ekumenicznych dyskusjach stowo ,,kon-
fesja” nabrato ponownie innego brzmienia — nie jako izolacja czy odcigcie si¢
od innych, ale jako ,,otwarta na rozmowy tozsamos$¢” (gesprdchsfihige Identi-
tdt). Podobnie termin ,.konfesyjnos¢” nie oznacza w pierwszym rzedzie teolo-
gicznych réznic 1 kontrowersji. W $wietle Biblii i ojcow Kosciota do wyznania
nalezy caty splot odniesien do wiary, jak np.: przyktad zycia wiary, sakramenty
czy katecheza. Takie konkretne usytuowanie w zyciu (Sitz im Leben) jest czyms
konstytutywnym dla okreslonego wyznania. Chodzi o konkretne przezywane
i przekazywane $wiadectwo wiary Kosciota®>. W kolejnym punkcie dokumentu
biskupi odwotali si¢ do uchwatly synodalnej i przypomnieli, ze istotnymi fak-
torami okreslajagcymi konfesyjnosc¢ jest triada: nauczyciel — tre$¢ — uczniowie.
W podobnym duchu wypowiedzieli si¢ wezesniej przedstawiciele EKD w do-
kumencie Identitit und Verstindigung®. Biskupi chcieli rownocze$nie zacheci¢
do réznego rodzaju wspolpracy podczas lekcji religii oraz do modyfikacji zasady
konfesyjnosci w poszczegdlnych sytuacjach, jednak bez szkody dla tych zajec?>.
Biskupi zobowiazali nauczycieli religii do reprezentowania tego, czego nauczaja.
Uczniowie bowiem majg prawo do jasnego i niedwuznacznego $wiadectwa zycia
ze strony nauczyciela, a nie tylko samej informacji na temat wiary i religii*®. Od-
no$nie do konfesyjnosci uczniow biorgcych udziat w lekcji religii, biskupi pod-
kreslili wpierw ich prawo do religijnej formacji oraz do poznania wiary Kosciota,
w ktorym zostali ochrzczeni. Lekcja religii katolickiej powinna takze tworzy¢
dla katolikow okazj¢ do odnalezienia si¢ w Kosciele, tym bardziej, jesli pozba-
wieni byli wcze$niej mozliwosci koscielnej socjalizacji. Biskupi podkreslili, ze
punktem wyjscia dla szkolnego nauczania religii powinna by¢ okreslona sytuacja
uczniow. Powoli i ostroznie majg by¢ wprowadzani w praktyke chrzescijanskie-
go zycia. Takze rodzice musza liczy¢ si¢ z tym, ze lekcja religii powinna by¢
prowadzona zgodnie z zasadami Kosciota?’.

Biskupi niemieccy i przedstawiciele Kosciotow ewangelickich w 1998 r. wy-
dali wspdlny dokument Zur Kooperation von Evangelischem und Katholischem

3 Por. BKR 5.2.

3 KircHENAMT DER EKD, Identitit und Verstindigung. Standort und Perspektiven des Reli-
gionsunterrichts in der Pluralitit. Eine Denkschrift der Evangelischen Kirche in Deutschland, G-
tersloh 1994.

3 BKR 5.3.
3¢ Por. BKR 5.3.1. Por. takze rozdz. II. par. 4: Status i rola nauczyciela religii.
37 Por. BKR 5.3.2. Por. R. CHALUPNIAK, Migdzy katechezq a religioznawstwem, 356-361.
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Religionsunterricht, w ktorym podkre§lono znaczenie konfesyjnosci tych zajec,
a takze zgodno$¢ do tego, ze lekcja religii powinna by¢ prowadzona w duchu
ekumenicznym (in 6kumenischem Geist), dostrzegajac mozliwosci takiej wspot-
pracy, ale tez i jej granice®®. Zaproponowano konkretne formy takiej wspotpracy
na terenie szkoly (spotkania dla rodzicéw, wykorzystanie podrecznikéw i pomo-
cy dydaktycznych w przeprowadzeniu okreslonych tematéw, wspotpraca pod-
czas konferencji pedagogicznych, zaproszenia nauczycieli religii innych wyznan
do poprowadzenia konkretnych zajg¢¢, czasowe nauczanie w zespole nauczycieli
réznych wyznan, wspolne uczniowskie projekty, zaproszenia duchownych r6z-
nych wyznan, wspotpraca w szkolnym duszpasterstwie, wspolne przygotowanie
szkolnych i koscielnych §wiat, dobrowolna i dodatkowa wspotpraca konfesy;j-
nych zespolow) w zakresie przygotowania programéw i pomocy dydaktycznych
oraz w ksztatceniu nauczycieli religii®.

W 2001 r. kard. K. Lehmann stwierdzit, Ze istotng szansg dla lekcji religii jest
przekaz duchowej i etycznej sity chrzescijanskiej wiary (die spirituelle und ethi-
sche Kraft des christlichen Glaubens), co odrdznia te zaje¢cia od religioznawstwa,
etyki czy innych, podobnych lekcji. Poniewaz przekazywane podczas szkolne-
go nauczania religii katolickiej wartosci nie sg abstrakcja, ale zakorzenione sg
1 przezywane w okreslonej wspdlnocie, jaka jest Kosciot, dlatego lekcja religii
musi pozostaé koécielna i przez to konfesyjna. Zywy przekaz wartosci potrze-
buje takiej wspolnoty wiary. Ekumenizm przy tym nie jest czym$ dodatkowym,
lecz taczy sie istotowo z kazda lekcja religii w duchu chrzescijanskiej wiary. Po-
szczegolne formy ekumenicznej wspolpracy, w zaleznosci od mozliwosci szkoty,
sa mozliwe i potrzebne. Nie uprawomocnia to jednak do wprowadzania ekume-
nicznej lekcji religii, mozliwej dopiero w sytuacji jednos$ci miedzy chrzescija-
nami réoznych wyznan. Wprowadzenie w wartosci religijne wymaga wspotpracy
réznych $rodowisk (rodziny, przedszkoli, duszpasterstwa mtodziezy, katechezy
parafialnej, duszpasterstwa szkolnego i parafialnego), ma taczy¢ si¢ z praktycz-
nym wprowadzeniem w chrze$cijanstwo, z wykorzystaniem elementow przezy-
ciowych, r6znych opowiadan i §wiadectw wiary*.

Na podstawie przytoczonych wypowiedzi z niemieckich dokumentéw pan-
stwowych 1 ko$cielnych wyraznie mozna dostrzec, iz zagadnienie konfesyjno-
$ci posiadato dla proponowanej koncepcji szkolnego nauczania religii znaczenie

3% DBK unp EKD, Zur Kooperation von Evangelischem und Katholischem Religionsunter-
richt, Bonn — Hannover 1998, pkt [.2.

¥ Tam:ze, pkt I

40 Por. K. LEHMANN, Anerkennung des Anderen — Fremdes verstehen — Bereitschaft zum Dialog.
Werteerziehung in der multikulturellen Gesellschaft, w: A. BATTKE, TH. FITzNER, R. Isak, U. Loch-

MANN (red.), Schulentwicklung — Religion — Religionsunterricht. Profil und Chance von Religion in
der Schule der Zukunft, Freiburg — Basel — Wien 2002, 34-35.
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kluczowe. Nauczanie religii w Niemczech zostato okreslone jako konfesyjne, co
oznaczalo, ze nauczyciele (i przekazywane tresci) $cisle powinni by¢ powigzani
z okreslonym wyznaniem. Jednocze$nie nalezy zwrdci¢ uwage, ze dokumenty
wprowadzity mozliwo$¢ uczestnictwa w tych zajeciach ucznidow, ktorzy nieko-
niecznie musieli identyfikowac¢ si¢ z Kosciotem katolickim.

3. Perspektywy szkolnego nauczania religii w Niemczech

W jaka strong zmierza przyszto$¢ szkolnego nauczania religii? Czy jest przy-
szto$¢ dla konfesyjnej lekcji religii?*! Te pytania wielokrotnie pojawialy sig
w niemieckich publikacjach. Historycznie mozna wskaza¢ model $cisle konfesyj-
nego podejscia, mozna moéwic o utozsamieniu lekcji religii z katechezg Kosciota
katolickiego. W obecnej sytuacji, cho¢ w niektorych krajach ten model jeszcze
obowigzuje, w Niemczech zostat on podwazony. ,,Katolicko$¢” rozumiano jako
coraz wicksza otwarto$¢ na inne wyznania i religie. Konfesyjnos$¢ religijnego na-
uczania kwestionowano przy zatozeniu, ze lekcja religii petni przede wszystkim
funkcje informacyjna (nie misyjna czy ewangelizacyjna) i jako taka jest rowniez
,»Shuzbg na rzecz niewierzacych”. Coraz czesciej] mowiono o interkonfesyjnosci
nauczania lekcji religii i to w ré6znych znaczeniach.

E. Feifel w 1992 r. wskazywat przypuszczalny kierunek rozwoju lekcji religii
otwierajacej si¢ na innych: od lekcji religii konfesyjnej przez ponadkonfesyjna
i ponadreligijna do zaje¢ multikulturowych*?. Jak zauwazyt E. Nordhofen — prze-
wodniczacy Centrali ds. Ksztalcenia przy Konferencji Episkopatu Niemiec —
przysztos¢ tych zaje¢ wigze si¢ z multikulturowoscia 1 multireligijno$cia. Postu-
lowane wcigz na nowo otwarcie, wigksza tolerancja czy mocniejszy nacisk na
ekumenizm sprawiaja, ze ksztattuje si¢ coraz wyrazniej nowa koncepcja ,,szkol-
nej religii” (Schulreligion) o charakterze ponadkonfesyjnym. W opinii Nordho-
fena taka lekcja religioznawcza (Religionskunde) nie bedzie juz przekazywaniem
okreslonej prawdy, ale roznych prawd, wzglednych i tymczasowych, wobec kto-

4 R. EBNER, Diesterwegs Forderung nach einem allgemeinen Religionsunterricht. Bedenkens-
werte Aspekte bei der heutigen Diskussion um den Religionsunterricht, ,Religionspddagogische
Beitrdge” (1999) nr 41, 53; por. P. ScHLADOTH, Katechese und Religionsunterricht. Ansdtze und Wege
unterschiedlicher Verhdltnisbestimmungen heute, w: F.P. TEBARTZ-VAN ELsST (red.), Katechese im
Umbruch. Positionen und Perspektiven, Freiburg 1998, 52-55.

42 E. FEIFEL, Religiose Erziehung im Umbruch, Miinchen 1995, 127; TeENZE, Referat im Arbeits-
kreis ,, Die Konfessionalitdt des Religionsunterrichts”, w: SEKRETARIAT DER DBK (red.), Religions-
unterricht 20 Jahre nach dem Synodenbeschlufs, Bonn 1993, 79-81; TeENZE, Die Konfessionalitat
des Religionsunterrichts, ,,Religionsunterricht an héheren Schulen” 37 (1994), 355-366; S. LEm-
GRUBER, Interreligidses Lernen, Miinchen 1995; G. RODERER, Okumenische Kooperation im Reli-
gionsunterricht — Chancen fiir die Zukunft?, w: W. TzscHEgTzsCH (red.), Zwischen Exodus und Exil.
Rellglonspadagoglk in der Pluralitdt, Ostfildern 2000, 95-100; R. SAUER, R. MokroscH, Okumene
im Religionsunterricht. Glauben lernen im evangelisch- katholischen Dialog, Giitersloh 1994.
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rych kazdy uczen musi sam podja¢ osobiste decyzje. Taka lekcja miataby wiele
organizacyjnych zalet. Przede wszystkim mogliby w niej bra¢ udziat wszyscy
uczniowie, niezaleznie od dotychczasowej przynaleznosci religijnej i wyznanio-
wej. Latwiejsze byloby zaplanowanie takiego przedmiotu w siatce zaje¢ szkol-
nych. Nie byloby réwniez koniecznosci organizowania dodatkowych, alternatyw-
nych zaje¢, gdyz lekcja religioznawstwa przekazywataby roéwniez podstawowe
informacje na tematy etyczne i $§wiatopogladowe. W spoleczenstwie niemieckim
przetomu XX i XXI w., w ktorym spotkaly si¢ ze sobg postkomunistyczno-ate-
istyczne idee dawnej NRD oraz postchrzescijanskie i liberalne poglady Zachodu,
taka koncepcja lekcji religii mogtaby wreszcie liczy¢ na szerokie poparcie plura-
listycznego spoleczenstwa®.

O praktycznych implikacjach nowego modelu funkcjonowania lekcji religii
wspominata C. Gértner — przewodniczaca AKRK (Arbeitsgemeinschaft Katholi-
sche Religionspddagogik und Katechetik) podczas wystapienia Refleksja religij-
no-pedagogiczna w Niemczech na poczqtku XXI wieku — miedzy teoriq i praktykq.
Odnoszac si¢ do aktualnych wydarzen, wspomniata m.in. o sytuacji w Berlinie,
gdzie w latach 2006-2009 pod duzym naciskiem opinii publicznej zostata wpro-
wadzona do szkot etyka, co jednoczesnie w znaczny sposob ostabito pozycije
wyznaniowej lekcji religii; o Bremie, gdzie dotychczasowa lekcja historii bi-
blijnej zostata zastgpiona przez lekcje religii, na ktérej nauczanie ma charakter
niekonfesyjny, a raczej religioznawczy czy mig¢dzyreligijny; o Potnocnej Nadre-
nii-Westfalii, gdzie w 2015 r. z prawa o§wiatowego zostalo wykreslone zdanie
o uprzywilejowane pozycji kultury i tradycji chrzescijanskiej. Profesor z Dort-
mundu wskazata, ze coraz wiecej szkot wprowadza jako przedmiot obowigz-
kowy islamska lekcje religii. Wyksztatcenie islamskich nauczycieli religii jest
finansowo wspierane przez wiele instytucji. Noszenie chust na glowie przez is-
lamskie nauczycielki nie jest juz catkowicie zakazane*. Jednym z pomystow roz-
wigzania swoistego ,,kryzysu” konfesyjnej lekcji religii sg zajecia kooperatywne.
Przewiduje si¢ grupy uczniow mieszane pod wzgledem wyznania, ktore bytyby
nauczane razem przez okres od roku do trzech lat. Co po6t roku bytby zmieniany
nauczyciel — raz bytby to nauczyciel katolicki, raz ewangelicki. W szkotach reali-
zujacych ten ekumeniczny model zesp6t nauczycieli wspdlnie przygotowywatby
program nauczania. Poprzez zmiang nauczycieli bytyby ukazywane rdzne tresci,
szczegolnie przy tematach kontrowersyjnych — przedstawiane bytyby z réznych

# E. NORDHOFEN, Einleitung. Religionsunterricht versus Lebensgestaltung, Ethik, Religions-
kunde. Der ideenpolitische Hintergrund, w: K. LEHMANN, (red.), Religionsunterricht in der offenen
Gesellschaft. Ein Symposion im Bonner Wasserwerk, Stuttgart — Berlin — Kdln 1998, 14; por. TENZE,
Plddoyer fiir einen konfessionellen Religionsunterricht, KB 123 (1998), 37-43.

* Wystgpienie na Sympozjum Stowarzyszenia Katechetykéw Polskich w Czgstochowie
22.09.2015 r. Por. takze: C. GARTNER, Religionsunterricht — ein Auslaufmodell? Begriindungen und
Grundlagen religioser Bildung in der Schule, Paderborn 2015, 163—-173.
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stron. Uczniowie otrzymaliby réwniez mozliwo$¢ identyfikacji z nauczycielami
wlasnego wyznania oraz konfrontacji z innym wyznaniem. Kooperatywna lekcja
religii pragnie umozliwi¢ autentyczne spotkanie, zardwno uczniow, jak i nauczy-
cieli r6znych wyznan. Chce rowniez wzmacnia¢ glebsza $wiadomosé, prowadzi¢
do poznania wtasnego wyznania, podkreslac jego specyfike, a przy tym poprzez
ukazywanie dwoch perspektyw odnajdywaé punkty wspolne®. Ta forma lekcji
religii zostata juz kilkakrotnie sprawdzona i wykazuje pewien pozytywny wplyw
na proces nauczania, jednak nie da si¢ w petni ustali¢ r6znic w stosunku do od-
dzialywania konfesyjnej lekcji religii*.

Zdaniem C. Gértner, kooperatywnie ustawiona lekcja religii, ktora zachowuje
swoje konfesyjne zakorzenienie i ukierunkowanie, daje si¢ pogodzi¢ zaréwno
z zapisami w Konstytucji, jak i ustaleniami poszczegdlnych wspdlnot religijnych.
Kooperatywna lekcja religii w swojej obecnej formie ma jednak pewna granice,
obejmuje bowiem jedynie katolickich i ewangelickich uczniow. Mozliwe jest jej
dalsze rozszerzenie. Niechrzescijanskie religijne i $wiatopogladowe wspolnoty
rowniez oferujg wyznaniowo zorientowang lekcje. Miedzyreligijna, kooperatyw-
na lekcja religii, ktora jest nauczana przez zmieniajacych si¢ nauczycieli réznych
religii, bylaby przygotowywana w miedzyreligijnym zespole, mogtaby laczy¢
mocne strony konfesyjnej lekcji religii, a mianowicie budowanie religijnej tozsa-
mosci, refleksje nad wlasng przynaleznoscia do religii oraz §wiadectwo nauczy-
ciela, z mocnymi stronami wspdlnej lekcji, a mianowicie wspieranie dialogu,
zrozumienia i tolerancji. Zrozumienie i ksztattowanie wtasnej tozsamosci, wick-
sze zakorzenienie i spotkanie statyby si¢ wowczas biegunami miedzyreligijnej,
kooperatywnej lekcji religii. Dzigki temu taka lekcja religii bytaby ,,jedna noga
we wlasnej religii, a drugg u innych, umozliwiajac konieczna réwnowage tozsa-
mosci religijnej oraz dialogu™’.

Wydaje si¢, ze odchodzenie od monokonfesyjnego nauczania religii rozpo-
czyna proces jej szybkiej dewaluacji. Stawia ja na niebezpiecznej pochylni, kto-
ra konczy si¢ zredukowaniem wychowania wiary do jakiej$ formy informacji
o religii, do religioznawstwa czy wrecz lekcji $wiatopogladowej. Kolejni prze-

4 Por. F. SCHWEITZER, A. BIESINGER, Gemeinsamkeiten stirken — Unterschieden gerecht werden.
Erfahrungen und Perspektiven zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht, Freiburg — Gii-
tersloh 2002, 84.

4 Por. H. NoorMANN, U. BECKER, B. TrocHoLEPCZY (red.), Okumenisches Arbeitsbuch Reli-
gionspddagogik, Stuttgart 2004%; F. SCHWEITZER 1 IN., Dialogischer Religionsunterricht. Analy-
sen und Praxis konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts im Jugendalter, Freiburg 2006;
L. Kurp, F. ScHweITzer, W. TzscHEETZSCH (red.), Im Religionsunterricht zusammenarbeiten. Evalu-
ation des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts in Baden-Wiirttemberg, Stuttgart 2009.

47 Por. B. Ucar, E. BeGic, Begegnungen zwischen christlichen und muslimischen Kindern im
Religionsunterricht. Mit dem einen Bein feststehend und dem anderen ausholend, w: H. ScumID,
W. VERBURG (red.), Gastfreundschaft. Ein Modell fiir den konfessionellen Religionsunterricht der
Zukunft, Miinchen 2010, 94-100.
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ciwnicy konfesyjnej lekcji religii od ponad wieku probuja wykazaé jej nieade-
kwatnos¢ we wciaz zmieniajacych sie systemach edukacji. Podkreslaja przy tym
potrzebe ogdlnego wyksztatcenia ludzkiego, otwarcia na warto$ci humanistycz-
ne, konieczno$¢ dziatan nastawionych na budowanie jednosci i szeroko pojmo-
wanej wspolnoty. Poszukujg celow i zasad ,,dobrego”, ich zdaniem, nauczania
religii, ktore jako ,,generalne” czy ,,0g6lne” powinno cechowac si¢ otwartoscia
na wszystkich (bo w ,,szkole dla wszystkich”), przygotowaniem do zycia w plu-
ralistycznym spoteczenstwie, wychowaniem do tolerancji, sprawiedliwos$ci, po-
koju, mitosci. W ich koncepcji takie ogolne nauczanie religii zaktada szacunek
dla wszystkich uczniéw i ich przekonan, bazuje na petlnej wolnosci, przygoto-
wujac do wolnego wyboru wlasnego wyznania. Z kolei zwolennicy konfesyjne;j
lekcji religii przekonuja, ze w rzeczywistosci nie ma chrzescijanstwa ogoélnego
(akonfesyjnego). Wychowanie konfesyjne jest zgodne z prawami przystugujacy-
mi zaré6wno rodzicom, jak i dzieciom. W wigkszo$ci przypadkoéw sami rodzice
zycza sobie dla swoich dzieci wychowania konfesyjnego. Lekcje ,,migdzyreligij-
ne” (wieloreligijne) predzej czy pozniej staja si¢ dalekim od zycia studium religii
i typowa ucieczka od wychowania do nauczania.
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